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Mehr als eineinhalb Jahrzehnte sind vergangen, seit das Thema Bewertung der
Hochschulleistungen und dabei vor allem der ,Qualitit der Lehre" in Deutsch-
land auf die Tagesordnung gebracht wurde. Inzwischen wird eine starker leis-
tungsorientierte Finanzierung von Hochschulen und Fachbereichen auch im Be-
reich der Lehre immer stdrker forciert. Bislang nur selten systematisch unter-
sucht wurde aber, welche (auch nicht intendierten) Effekte Kopplungsmechanis-
men zwischen Leistungsbewertungen und Leistungsanreizen wie die Vergabe fi-
nanzieller Mittel fir die Qualitat der Lehre haben kénnen. Fiir die (Mit-)Gestal-
tung sich abzeichnender Verdnderungsprozesse diirfte es von groBem Interesse
sein, die zugrundeliegenden Konzepte, Kriterien und ihre Akzeptanz auch em-
pirisch genauer zu untersuchen. Nach der von KMK-Président ZélIner angereg-
ten Exzellenzinitiative Lehre und der vom Wissenschaftsrat angeregten Lehrpro-
fessur sowie angesichts des in den kommenden Jahren zu erwartenden Erstse-
mesteransturms kénnte das Thema sogar unerwartet politisch aktuell werden.
Im Einzelnen werden in dieser Untersuchung die stark auf quantitative Indika-
toren (v.a. Hochschulstatistiken) bezogenen Konzepte zur Leistungsbewertung
und zentrale Konzepte zur Qualitatsentwicklung beziiglich ihrer Starken und
Schwachen sowie Weiterentwicklungsméglichkeiten diskutiert. Bei der Diskus-
sion von Leistungsanreizen wird sich Gber den Hochschulbereich hinaus mit
konkreten Erfahrungen in Wirtschaft und 6ffentlicher Verwaltung auseinander-
gesetzt — auch aus arbeitswissenschaftlicher und gewerkschaftlicher Sicht. Bei
der Diskussion und Entwicklung von Kriterien und Indikatoren zur Erfassung
von Qualitdt kann auf langjahrige Erfahrungen und neuere Anwendungsbei-
spiele aus Projekten zur Hochschulberichterstattung mittels Hochschulstatisti-
ken sowie Befragungen von Studierenden und Absolventen sowie Professoren
und Mitarbeitern zuriickgegriffen werden. AbschlieRend werden Moglichkei-
ten zur Einbeziehung von Qualitatskriterien in Leistungsbewertungen und zur
Erhéhung der Akzeptanz skizziert, die zumindest einige der zu erwartenden
nicht intendierten Effekte und Fehlanreizwirkungen vermeiden und damit zur
Qualitat der Lehre beitragen kdnnten.
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Die Auswirkungen der Féderalismusreform | auf das Hochschulwesen zeichnen
sich ab: Nichts weniger als die Abkehr vom kooperativen Féderalismus steht an,
das Hochschulrahmengesetz wird abgeschafft, die Bund-Lander-Kommission fiir
Bildungsplanung und Forschungsférderung (BLK) auf eine Gemeinsame Wissen-
schaftskonferenz (GWK) reduziert — der Riickzug des Bundes hat regelrecht ein
Vakuum hinterlassen. Das Prinzip der Kooperation wird zugunsten des Wettbe-
werbs aufgegeben, einem zentralen Begriff aus der neoliberalen Okonomie. An-
scheinend arbeitet jeder darauf hin, zu den Gewinnern im Wettbewerb zu
gehoren — dass es zwangslaufig Verlierer geben wird, nicht nur unter den Hoch-
schulen sondern auch zwischen den Hochschulsystemen der Lander, wird noch
viel zu wenig thematisiert. Die Interessen der Studierenden und der Beschéftig-
ten der Hochschule werden genauso vernachldssigt wie die demokratische Legi-
timation und die Transparenz von Entscheidungsverfahren.

Uns erinnert die Foderalismusreform an den Kaiser aus Hans Christian Andersens
Maérchen. Er wird angeblich mit neuen Kleidern heraus geputzt und kommt
tatsachlich ziemlich nackt daher.

Mit Beitragen von: Matthias Anbuhl, Olaf Bartz, Roland Bloch, Rolf Dobischat,
Andreas Geiger, Andreas Keller, Claudia Kleinwachter, Reinhard Kreckel, Diet-
hard Kuhne, Bernhard Liebscher, André Lottmann, Jens MaelRe, Dorothea Mey,
Peer Pasternack, Herbert Schui, Luzia Vorspel und Carsten Wiirmann.
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Die in Deutschland auf spezifische Weise umgesetzte Vari-
ante des Bologna-Konzepts wurde in der hochschulpoliti-
schen Offentlichkeit von einer Seite fiir seine hohe Struktu-
riertheit gelobt, von anderer Seite wegen ihrer Verschulung
kritisiert. Die Anhdnger héherer Strukturierung glaubten a)
Uberlange Studiendauern, hohe Abbrecher- und Fachwechs-
lerquoten der Vergangenheit auf die Intransparenz und man-
gelnde Struktur der Studienangebote zurlickflihren zu kén-
nen, die zu Orientierungsproblemen fiihrten (eine monokau-
sale, empirisch so nicht belegte Erkldrung), b) unterstellten
sie den Studierenden der Generation der Massenausbildung,
zu einem freien Studium (angeblich) nicht mehr im Stande zu
sein und auch nicht lernen zu kénnen, Orientierungsproble-
me aufzuldsen und entscheidungsfidhig zu werden. Die Kriti-
ker der Kanalisierung der Studienverldufe dagegen argumen-
tierten, Hochschulabsolventen seien gerade diejenigen in der
Gesellschaft, die im Stande sein missten, unstrukturierte Si-
tuationen aufzulésen bzw. zu strukturieren und entschei-
dungsfahig zu werden. Diese Fahigkeit wiirde traditionell im
Studium erlernt; dabei kdnnten sie auch beraten werden.
Die neue (Uber-)Regelung bringe die Studierenden aber um
diese Lernmoglichkeiten, sei also dysfunktional im Hinblick
auf die erwarteten Leistungen dieser Gruppe in der Gesell-
schaft. AuBerdem sei Verschulung jungen Erwachsenen nicht
angemessen, wenn sie Ernst genommen wiirden.

Die Autor/innen Christian Schneijderberg & Isabel Stein-
hardt sind anhand eines Faches der Frage nachgegangen Was
steht noch zur Wahl? Wahiméglichkeiten im Studium nach
der Bologna-Umstellung. Eine empirische Untersuchung der
Bachelorstudiengdnge Politikwissenschaft in Deutschland
und der Schweiz. Das Ergebnis zeigt in dem interessanten -
sicherlich zundchst noch engen - Ausschnitt eines Faches dif-
ferenzierte Ergebnisse, die trotzdem ein gemeinsames Fazit
zulassen. In einem Raum, in dem bisher vor allem mit ,Im-
pressionen” argumentiert wurde, schaffen empirische Stu-
dien solide Grundlagen fiir anstehende curriculare Revisions-
entscheidungen, die allen Seiten der Re-Akkreditierung
Orientierung bieten kdnnen. Solche Untersuchungen sind fur
ein reprasentatives Spektrum von Studiengdngen notwendig,
da die Fachkulturen zu einer sehr unterschiedlichen Rege-
lungsdichte schon traditionell, aber auch aus Anlass der Bo-
logna-Reform gefiihrt haben. Seite 74

Der Entstehungs- und Entwicklungsweg der Berufsakademi-
en kann hier nicht nachgezeichnet werden. Aber seit ihrer
.Erfindung” haben sie an Attraktivitat fiir Studierende und
Berufspraxis gewonnen. Sie haben die duale (Berufs-)Ausbil-
dung in den tertidren Bereich getragen und mittlerweile
zahlreiche duale Studiengdnge ausgeldst - auch an Fach-
hochschulen. Jirgen Budde geht in seinem Artikel Neue
Wege in der tertidren Bildung? Bildungsentscheidungen von
Studierenden an Berufsakademien den Wirkungen nach, die
diese Studienangebote im tertidren Sektor haben. Da bei
dualen Studienangeboten lberwiegend zunidchst eine Ein-
stellungsentscheidung eines Betriebes vorliegt, der seine An-
gestellten dann zum Studium entsendet, sodass in kurzen
Zyklen verzahnt betrieblich gearbeitet und studiert wird, lie-
gen hier vollig neue, betrieblich definierte Selektions- und
hartere Studienerfolgskriterien vor. Die Beteiligten ent-
wickeln auch ein neues Bildungsverstandnis. Der Artikel be-
leuchtet die Statuspassage ,Studium” aus der Perspektive
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der Studierenden und der Beschafti-
gungsbetriebe und diskutiert die Beruf-
sakademien als ,soziales Aufstiegspro-
jekt". Die Forschungslage in diesem Feld
ist bisher duRerst diinn, verdient aber
(auch wegen ihrer grundsatzlichen Be-
deutung) intensivere Forschung.

Seite 82

Anderson und Krathwohl (2001), die
geistigen  Nachfolger von Benjamin
Bloom, der 1956 6 hierarchische Ebenen des Schwierigkeits-
grades von Denkoperationen vorgelegt hatte, ordneten die
drei obersten Stufen neu und stellten ,create"”, etwas erden-
ken - erschaffen, an die Spitze kognitiver Leistungen. Die
Hochschulen sind zwar die héchsten Bildungsinstitutionen,
die sich die Gesellschaft leistet, aber eine Sichtung des An-
spruchsniveaus durchschnittlicher Hochschulpriifungen zeigt,
dass sie (zumindest in Deutschland) dieses Niveau keines-
wegs regelmaBig verlangen (im Rickschluss: wohl auch nicht
anbahnen). Oft kommen sie nicht einmal Gber die ersten bei-
den Stufen: ,Wissen reproduzieren kénnen" und ,verste-
hen", hinaus. Isa Jahnke & Tobias Haertel haben in dieser Si-
tuation begonnen, fiir die Kreativitdtsférderung in Hochschu-
len - ein Rahmenkonzept zu entwickeln, das sich einem
groBeren Forschungsprojekt ,DaVinci" einflgt. Mit den Er-
gebnissen kann Kreativitatsforderung in der Hochschullehre
unterstiitzt werden. Seite 88

W.-D. Webler

Im Rahmen der Priifungsforschung sind Georg Groh und Adi
Winteler mit ihrer empirischen Studie Die Wirksamkeit von
Einlese-Zeit auf die Ergebnisse in Hochschulpriifungen der
Frage nachgegangen, ob der Erfolg in Klausuren gesteigert
werden kann, wenn den Priiflingen Zeit gegeben wird, sich in
die Aufgaben einzulesen. Dies ist in manchen Fachkulturen
tblich, z.B. den Ingenieurwissenschaften. Verwandschaft mit
dem Konzept des advance organizers lieR diese Steigerung
zundchst vermuten. Unterstiitzung erfahren damit aber nur
Studierende ohne Deutsch als Muttersprache. Gleichzeitig
wurde ein Verfahren der Priifungsevaluation getestet, um
methodisch gesicherte Hinweise zur Gestaltung und Optimie-
rung von schriftlichen Priifungen zu gewinnen, das auch in
anderen Kontexten einsetzbar ist. Seite 97

JAus teilnahmslosen Zuhoérern aktive Mitwirkende zu ma-
chen”, das hatten sich Katharina Mohring & Jan Lorenz Wil-
helm fir ihre Lernveranstaltung vorgenommen, Uber die sie
in ihrem Beitrag Markt der Ideen und Wege der Erforschung?
Reflexion eines Methodenorientierten Projektseminars der
Humangeographie berichten. Erfahrungen und Elemente aus
der Organisationsberatung werden aufgegriffen und zu einem
auch theoretisch fundierten Veranstaltungskonzept ent-
wickelt. Das Vorgehen zeigt eine hohe Ubertragbarkeit auf
andere Fécher, auch tiber Kontexte der Methodenausbildung
in empirischer Sozialforschung hinaus. Das HSW bietet sol-
chen Konzepten gerne ein Forum und tragt zu ihrer Verbrei-

tung bei. Seite 102

Literatur W.W.
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Hochschulforschung

Christian Schneijderberg & Isabel Steinhardt

Was steht noch zur Wahl?

Wahlméglichkeiten im Studium
nach der Bologna-Umstellung.

Eine empirische Untersuchung der politik-

:'\

Christian

Schneljderberg /sabel Steinhardt

wissenschaftlichen Bachelor-Studienginge

in Deutschland und der Schweiz*

Based on a subject, the authors Christian Schneijderberg & Isabel Steinhardt pursue the question "What can be
chosen? Choice of study options after the changes of Bologna. An empirical study of Bachelor degree courses in
Political Science in Germany and Switzerland." Within the interesting - certainly initially narrow - extract of a sub-
ject, the result shows differentiated outcomes, which nevertheless allow a conjoint conclusion. In an area that
previously used "impressions" for argumentation, empirical studies provide solid foundations for pending curricu-
lar revision decisions, which provide guidance for all aspects of reaccreditation. These studies are necessary for a
representative range of study courses, since the faculty cultures have - traditionally and under the Bologna struc-

tures - led to quite different levels of regulation.

.(...) nirgends werden sie [die Studierenden; Anm.
der Verfasser/innen] hingetrieben, und nichts ist
ihnen verschlossen. Niemand befiehlt ihnen diese
oder jene Lehrstunden zu besuchen; niemand kann
ihnen Vorwiirfe machen, wenn sie es nachldssig thun
oder unterlassen. Ueber alle ihre Beschéftigungen
gibt es keine Aufsicht, als nur so viel sie selbst einem
Lehrer freiwillig iibertragen.” (Schleiermacher 1808,
S. 108f)

Mit der Unterzeichnung der Bologna-Erklarung vor
mehr als zehn Jahren wurden die Reformen des Tertiar-
bereichs zum europdischen GroRprojekt. Die fiir Hoch-
schulbildung zustdndigen Minister/innen hauchten mit
ihrer Unterschrift dem zu entstehenden Europdischen
Hochschulraum, der aktuell 46 Nationen umfasst, Leben
ein. Der Prozess beruht dabei auf reinen Absichtser-
klarungen (Brunkhorst 2009), weshalb Verdnderungs-
druck an den Universitdten nur tiber nationale und re-
gionale Gesetze sowie sich darauf beziehende Regelun-
gen entstehen kann. Gerade in féderalen Staatengebil-
den wie Deutschland und der Schweiz setzt das eine
nicht zu unterschatzende Eigendynamik auf die Umset-
zung von Bologna frei, wie beispielsweise Schneijder-
berg und Gerhard in ihrem Aufsatz ,Bachelor a la Suisse:
die langen Wege in der kleinen Schweiz" (Schneijder-
berg/Gerhard 2009) aufzeigen. So wurde bei der Konfe-
renz der Bildungsminister/innen in Leuven/Louvain-la-
Neuve im April 2009 das eigentliche Prozessende, das
auf 2010 terminiert war, aufgrund des bedéchtigen Fort-
schritts auf 2020 verschoben (Leuven-Kommuniqué
2009).

Im Zuge der Verdnderungen in den nationalen Studien-
systemen gibt es eine Vielzahl an Berichten und Unter-

74

suchungen. So werden fiir die alle zwei Jahre stattfinden-
den Bologna-Folgekonferenzen Beschreibungen von den
.Bologna-Landern" vorgelegt, in denen dokumentiert
wird, welche nationalen Fortschritte gemacht wurden.
Berichtet wird vom Stand der Umsetzung der Einfiihrung
von Bachelor und Master, ECT-System, Modularisierung,
und Vergabe von Diploma Supplement. Welchen Ein-
fluss der Bologna-Prozess auf die Curricula in Europa hat,
haben Huisman et al. in 32 europdischen Landern unter-
sucht (Huisman et al. 2006). Auszlige zu Case-Studies
Uber die nationale Umsetzung von Bologna in einem
Fach existieren beispielsweise zu den Studiengdngen der
Ingenieurwissenschaften in Deutschland (Witte/Huis-
man 2008) und dem Medizin-Studium in der Schweiz
(Probst et al. 2008). Eine Beschreibung, wie der Umset-
zungsprozess auf europdischer Ebene in einem Fach ver-
lauft haben Kehm und Eckhardt mit der Studie The Im-
plementation of the Bologna Process Reforms into Phy-
sics Programmes in Europe geliefert (Kehm/Eckhardt
20009). Ein systematischer Vergleich der Inhalte der Stu-
diengédnge eines Faches findet aber in den bisher durch-
gefiihrten Studien nicht statt. Genau hier erscheint Be-
darf, nimmt man Klagen tber Verschulung und geringe
Flexibilitat der Studiengdnge, beispielsweise der Studie-
rendenproteste in Deutschland 2009, ernst, die darin
miindeten, dass Bildungsministerin Schavan Hochschu-
len und Lander zu einer deutlichen Kurskorrektur aufrief:
.Durch eine umfassende Reform der Lehrpldne misse
die beklagte Stofffiillle und Verschulung im Bachelor-Stu-
dium beseitigt, die Studienzeit-Vorgaben von Fach zu

* Fiir wertvolle Anregungen danken der/die Autor/in Prof. Dr. Ulrich Teichler,
Dipl. Sozw. Bettina Alesi, Katharina Schneijderberg, Dr. Martin Winter und

Dr. Johanna Witte
HSW 3/2010 I
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Fach flexibler gestaltet und der Zugang zum weiter-
fihrenden Master-Studium nicht kiinstlich beschrankt
werden" (Zeit Online 20097). Das neue Studiensystem,
so hat es den Anschein, ist demnach stark verschult und
mit wenig Flexibilitdit oder Freiheit versehen. Im Um-
kehrschluss bedeutet dies, dass im Studium geringe bis
gar keine Wahlmadglichkeiten existieren. Dieser Fra-
gestellung wurde am Beispiel der Bachelor-Studiengdnge
der Politikwissenschaft in Deutschland und der Schweiz
nachgegangen. Betrachtet wurden alle 2008 in Deutsch-
land und der Schweiz existierenden Bachelor-Stu-
diengidnge, welche Wahlméglichkeiten es im Studium
gab und ob aufgrund geringer Wahlmaéglichkeiten von
Verschulung gesprochen werden kann oder ob nicht
doch die mit Bologna angekiindigte Flexibilisierung
stattgefunden hat (dazu mehr unter 2.). Einer tieferge-
henden Analyse von Inhalt, Aufbau des Studiums und
damit verbunden Verschulung und Flexibilisierung des
Curriculums, wurde angesichts unterschiedlicher Landes-
groRen und damit verbundener Anzahl an Universitdten
und Instituten der Politikwissenschaft alle in der Schweiz
vorhandenen Bachelor-Programme und die sechs am
breitest gestreuten aus Deutschland unterzogen (Siehe
Abschnitt 4.1). Als Quellen2 dienten die Ordnungen bzw.
Reglemente der entsprechenden Universitdten und des
jeweiligen Fachbereichs, Vorlesungsverzeichnisse, Infor-
mationsbroschiiren und Angaben auf den Internetseiten
der politikwissenschaftlichen Institute.

1. Wahlméglichkeiten und Flexibilisierung
kein Widerspruch bei Bologna

Oftmals wird bei der Frage von Verschulung auf Bologna
verwiesen, mit dem Argument, dass dort eben jene ge-
fordert wurde. Dies ist anhand der Bologna3 -Dokumen-
te zu widerlegen. Bereits in der Sorbonne-Erklarung
(1998) heilt es: ,Wir schulden unseren Studenten und
unserer Gesellschaft insgesamt ein Hochschulsystem, in
dem ihnen die besten Moglichkeiten geboten werden,
den Platz zu suchen und zu finden, fur den sie am besten
geeignet sind." Betont wurden der Paradigmenwechsel
zum studierendenzentrierten Lernen (,student-centred
learning") und die Fokussierung auf die individuelle
Lernkultur (Tuning 2006). In der Bologna-Erkldarung
(1999) wird dies u.a. wiederholt, und im Prag-Kommu-
niqué (2001) elaboriert. Im Londoner-Kommuniqué
wurde mit Blick auf konstatierte Mobilitatshindernisse
(Férderung der Mobilitét ist eines der wichtigsten Ziele
von Bologna) die Forderung nach ,Einrichtung flexibler
Curricula” erneuert (Londoner-Kommuniqué 2007). Mo-
bilitdtshindernisse wurden im Bericht Trends V Universi-
ties Shaping the European Higher Education Area vor
allem der inkorrekten oder oberflichlichen Benutzung
des ECT-Systems zugeschrieben, durch die flexible Lern-
wege fir Studierende verhindert werden (Crozier et al.
2007, S. 7).

Die Anforderung der Flexibilisierung des Systems ist je-
doch nur erfillbar, wenn das Curriculum jedes einzelnen
Studiengangs Flexibilitdt bei Studienplanung und -ver-
lauf aufweist. Dies bedeutet andauernde Anstrengungen
fur Hochschulen und Lehrende, wie die europdischen
Bildungsminister/innen in Leuven im Mai 2009 erneut
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betonten: ,Curricular reform will thus be an ongoing
process leading to high quality, flexible and more indivi-
dually tailored education paths.” (Leuven-Kommuniqué
2009) Die geforderte Individualisierung kann in diesem
Artikel nicht umfassend behandelt werden, aber erste
Anhaltspunkte werden aufgezeigt. So wird durch die
Analyse der Wahlmoglichkeiten innerhalb der Stu-
diengdnge dargestellt, wo individuelle Studiengestal-
tung moglich ist. Wahlmdglichkeit und Flexibilisierung
stehen dabei im Kontrast zu immer wieder gedufRerten
Beflirchtungen, universitare Studiengdnge kdnnten im
Zuge des Bologna-Prozesses verschult werden (Albrecht
2003, S. 26). In diesem Artikel wird eine erste wissen-
schaftliche Beleuchtung, ohne Anspruch auf Vollstan-
digkeit, genau dieser kontrdren Entwicklungen vorge-
nommen.

2. Verschulung vs. Flexibilisierung

Was aber bedeutet Verschulung im Kontext des univer-
sitdren Studiums? In der 6ffentlichen Debatte wird Ver-
schulung haufig als Negativfolie gebraucht, die nicht auf
Bildung im emanzipatorischen Sinne angelegt wird, son-
dern auf die Vermittlung kanonisierten ,Schulwissens"
in durchstrukturierten Lehrformen. Laut Winter bedeu-
tet Verschulung der Studiengédnge: ,(...) fixe Stunden-
pldne, klassenorientierte Lehr- und Lernorganisation,
Anleitung statt selbstorganisiertes Lernen, permanente
Anwesenheitspflichten einhergehend mit einer hohen
Kontrolldichte und Prifungsinflation, wenig Wabhlfrei-
heiten (hohe Anzahl von Pflichtmodulen) und Vermitt-
lung von kanonisiertem ,Schul-Wissen." (Winter 2009,
S. 49) Bei kompletter Verschulung, also rigider Anwen-
dung der Negativfolie, bekommen Studierende im er-
sten Semester einen Stundenplan ausgehédndigt in dem
eingetragen ist, welche Seminare sie bei festgelegten
Lehrenden in welchem Semester besuchen miissen.
Ebenso ist der/dem Lehrenden vorgeschrieben, welcher
Lernstoff zu vermitteln ist, bei stindiger Anwesenheits-
kontrolle, da Anwesenheitspflicht herrscht. Verschulung
geht also mit einer nicht vorhandenen Wahlfreiheit so-
wohl fir Studierende als auch fiir Lehrende einher. Die
Freiheit der Lehre ist bei einer Verschulung von univer-
sitdren Studiengdngen auRer Kraft gesetzt und damit
auch eine an der Forschung, gerade bei neuen For-
schungsbereichen, orientierte Lehre nicht mehr unein-
geschrankt praktikabel.

Entgegen der Verschulung steht die Strukturierung des
Studiums. Bologna zielt auf eine Modularisierung der
Studiengdnge, bei der einzelne Module durch Lernziele
beschrieben und mit Credit Points (CP) bewertet wer-
den um im Gesamten einen Studiengang zu ergeben,
der einem definierten Inhalt- und Kompetenzkatalog
folgt (KMK 2003; SUK 2003). Das Konzept inthronisier-
te in Deutschland und der Schweiz die MafRgabe der

W

1 http://www.zeit.de/online/2009/28/schavan-bologna

2 Angaben zu Struktur, Kursen etc. sind fir das Wintersemester 2008/2009
gemacht worden. Es ist gut méglich, dass in der Zeit bis zur Publikation
des Artikels Anderungen auftreten.

3 Wir verzichten an dieser Stelle auf eine ausfihrliche Darstellung des Bo-
logna-Prozesses, verwiesen sei hier auf die vielfdltigen Diskussionen in
.Das Hochschulwesen" seit 2005.
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Outcome-Orientierung, d.h. Festlegung der Lernziele.
Darunter werden Verkniipfung von Inhalten, Methoden
und von den Studierenden zu erlernende Kompetenzen
verstanden. Laut Witte erfordert gerade der Bachelor,
.(...) eine kohdrente curriculare Fiihrung, die weniger
das Forschungsinteresse der Lehrenden als vielmehr die
akademische Entwicklung der Studierenden in den Mit-
telpunkt der Studiengestaltung stellt" (Witte et al. 2004,
S. 48) Das bedeutet nicht zwangslaufig Verschulung.
Vielmehr kénnte im Zuge der oben ausgefiihrten Vorga-
ben nach Bologna eine Flexibilisierung der Studiengdnge
stattfinden. Beispielsweise kénnte die Modularisierung
eines Studiengangs so gestaltet werden, dass Studieren-
den ein individuelles Studium abseits von vorgegeben
Studienpldnen erméglicht wird. Diese individuelle Ge-
staltung des Studiums erfordert allerdings professionelle
Unterstiitzung durch Studienberatung und entspre-
chend mehr Gelder fiir die Verbesserung der Betreu-
ungsrelation, wie beispielsweise der Wissenschaftsrat
fordert (Wissenschaftsrat 2008, S. 103).
Zusammengefasst bedeutet Flexibilisierung das Vorhan-
densein von individuellen Wahlmaoglichkeiten innerhalb
und zwischen Studiengdngen. D.h., Module sind im Stu-
diengang frei wahlbar, Module anderer Studiengdnge
oder ein zweites Studienfach, das frei wahlbar ist, kon-
nen hinzugefiigt werden.

Offen bleiben muss die Frage, inwieweit eine starke
Strukturierung und damit eventuell einhergehende Vor-
gaben grolRer Stoffmengen zu einer Verringerung der
Flexibilisierung fiihren. Es kann jedoch angenommen
werden, dass eine Verringerung der Flexibilitdt einsetzt,
wenn Module in viele Modulteilpriifungen zerlegt sind,
da damit groBer Arbeitsaufwand und enge Vorgaben des
studentischen Lernens existieren und die Prifungslast
fur Studierende und Lehrende zunimmt.4

Basierend auf den theoretischen Ausfithrungen zu Flexi-
bilisierung und Verschulung geben wir im Folgenden zu-
erst einen Uberblick tber die allgemeine Entwicklung
der politikwissenschaftlichen Studiengange in Deutsch-
land und der Schweiz, um eine Einordnung der Umset-
zung des Bologna-Prozesses in der Politikwissenschaft
vorzunehmen. In einem zweiten Schritt wird anhand
von elf Fallbeispielen aufgezeigt, welche Wahlmoglich-
keiten in den Bachelor-Studiengdngen der Politikwissen-
schaft bestehen, bzw. ob und wenn wie sehr die Stu-
diengdnge verschult wurden.

3. Untersuchung der Bachelor-Studiengénge
Politikwissenschaft

Fiur die empirische Untersuchung von Flexibilitit und
Verschulung im Bachelor nach dem Bologna-Modell
wurde das Fach Politikwissenschaft gewdhlt. Dies hat
zwei Griinde: Zum einen gehort Politikwissenschaft den
Sozialwissenschaften an, deren Studiengénge vor Bolog-
na hohe Anteile an WahIiméglichkeiten im Sinne freier
Studiengestaltung bei Vorlesungen, Seminaren etc.
sowie deren Inhalten durch Lehrende und Studierende
aufwiesen. Zum anderen handelt es sich um ein junges
Fach, bei dem sich vier allgemein akzeptierte Teilberei-
che der Politikwissenschaft ausgepragt haben. Damit ist

76

HSW

eine Vergleichbarkeit der Studiengdnge gut moglich (vgl.
zur Entstehung der Politikwissenschaft in Deutschland
Bellers 2006; Bleek 2001; fur die Schweiz Linder 1996).
Die vier Teilbereiche sind: Politische Theorie und Ideen-
geschichte, Innenpolitik und politisches System der
Bundesrepublik Deutschland, Vergleichende Analyse
politischer Systeme, Internationale Beziehungen und
AuRenpolitik. Hinzu kommt die politikwissenschaftliche
Methodenausbildung (KMK 2002, S. 23; DVPW 2003).
Fiir die Schweiz ist dies analog zutreffend.

Trotz der vier Teilbereiche plus Methoden der Politikwis-
senschaft zeichnet sich innerhalb der Lander Deutsch-
lands und der Schweiz als auch zwischen den Université-
ten ein sehr heterogenes Bild von politikwissenschaftli-
chen Studiengdngen oder Studiengdngen mit politikwis-
senschaftlichem Anteil ab. Der Unterschied zwischen
den Landern kann unter anderem auf die Bedeutung des
Bachelors zuriickgefiihrt werden: Nach deutschem Ver-
standnis ist der Bachelor-Abschluss ein erster berufsqua-
lifizierender Abschluss (KMK 2003), was das Vorhan-
densein starker fachlicher Inhalte und beruflicher Rele-
vanz beschwért (Teichler 2007, Tegethoff 2008). In der
Schweiz erméglicht der Bachelor zwar den Zugang zum
Arbeitsmarkt, wird aber vorwiegend als erste Etappe
zum Master gesehen (SUK 2003).

3.1 Entwicklungsstand der politikwissenschaftlichen Ba-
chelor-Studiengange

Fir Deutschland wurden in einem ersten Schritt 56 poli-
tikwissenschaftliche Studiengdnge an 47 Universitaten>
untersucht, und zwar die Studien- und Prifungsordnun-
gen des Wintersemesters 2008/09. Fiir die Analyse wur-
den drei Kategorien erstellt, in welche die politikwissen-
schaftlichen Studiengédnge eingeteilt wurden: Ein-Fach-
Bachelor, Zwei-Fach-Bachelor und interdisziplinare Stu-
diengénge.6 In einem zweiten Schritt wurden die sechs
Extreme, also die Studiengdnge mit den meisten und ge-
ringsten politikwissenschaftlichen Anteilen der jeweili-
gen Kategorien ausgewahlt. Fir die Schweiz wurden die
fiinf existierenden politikwissenschaftlichen Studiengan-
ge in die Untersuchung aufgenommen.

In Deutschland konnten 24 Studiengédnge als Ein-Fach-
Bachelor bezeichnet werden, da das Fach Politikwissen-
schaft das Haupt-Fach stellte, der politikwissenschaftli-
che Anteil variierte zwischen 70 und 140 CP. Dabei
konnte zwischen politikwissenschaftlichem Anteil und
GroRe des Instituts keine Verbindung ermittelt werden.
Alle Studiengdnge sahen neben den politikwissenschaft-
lichen Anteilen noch andere Facher oder einen Bereich
General Studies (auch Schlusselqualifikationen genannt)

| 4 7u bedenken ist auch der Aspekt der Profilbildung von Universitaten und

Studiengdngen durch individuelle Gestaltung der Studiengdnge. Durch
den Wegfall der Rahmenpriifungsordnungen bei Bachelor- und Master-
Studiengdngen konnten die Universitdten und damit die Fachbereiche Stu-
diengange spezifisch gestalten und eine Profilbildung vorantreiben. Wel-
che Auswirkungen diese Profilbildung auf die Curricula haben, ist aller-
dings nicht Gegenstand dieses Artikels.

5 In diese Statistik wurden nur Universititen aufgenommen, die vor Ein-
fiihrung der neuen Studiengange, also 1999, bereits einen Magister oder
Diplom-Studiengang Politikwissenschaft hatten.

6 Dieser Uberblick kann aufgrund von Platzmangel nicht hier erscheinen. Bei
Interesse kann er aber gerne bei dem/der Autor/in angefragt werden.
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oder beides im Curriculum vor. Die zweite Kategorie ist
der Zwei-Fach-Bachelor, in der zwei Fiacher in etwa
gleichberechtigte Studienanteile stellen. Dieser Katego-
rie wurden neun Studiengdnge zugerechnet. Die Anteile
der Politikwissenschaft variierten zwischen 65 und 76
CP. Die dritte Kategorie bilden interdisziplindre Stu-
diengédnge, in denen es variable politikwissenschaftliche
Anteile gibt. Dazu wurden 23 Studiengange gezéhlt. Die
politikwissenschaftlichen Anteile lagen zwischen 25 CP
und 96 CP. Erwdhnenswert ist, dass es sieben Institute
gab, die neben einem Einfach-Bachelor Politikwissen-
schaft auch Anteile in interdisziplindren Studiengdngen
beitrugen.

Zur Schweiz: analytisch gehorten die Studiengdnge der
Politikwissenschaft in der Schweiz zur Kategorie der Ein-
Fach-Bachelor. Dabei unterschieden sich die Anteile der
Politikwissenschaft teilweise erheblich: Bern (BE) mit
120 CP, Genf (GE) 150-162 CP, Lausanne (LA) 120 CP,
Luzern (LU) 87-122 CP und Zurich (ZH) 120 CP.

An dieser Stelle wird bereits deutlich, dass aufgrund der
CP-Verteilung sowohl in Deutschland als auch der
Schweiz ein leichtes Wechseln zwischen den politikwis-
senschaftlichen Bachelor-Studiengdngen schwierig war.
Selbst bei identischen Gesamt-CP-Anteilen der Stu-
diengdnge erschwerten unterschiedliche ModulgréRen,
wie im Weiteren gezeigt wird, Flexibilitdt im System so-
wohl innerhalb des eigenen Landes, als auch mit Blick
auf Europa. Dies hat Auswirkungen auf die Mobilitat der
Studierenden und erschwert die Anrechnung von extern
erbrachten Studienleistungen.

Auch bei der Bezeichnung der Studienelemente féllt auf,
dass eine Vergleichbarkeit schwierig ist. Besonders krea-
tiv waren beispielsweise in Deutschland die Bezeichnun-
gen der sogenannten Schliisselqualifikationen. Fir die
deutschen Bachelors finden sich insgesamt vierzehn un-
terschiedliche Bezeichnungen: Ergdnzungsbereich, All-
gemeine Berufsvorbereitung, Professionalisierungsmo-
dule, General Studies, Allgemeine Qualifikation, Berufs-
feld, Berufsfeldorientierte Schliisselqualifikationen, Pro-
fessionalisierungsbereich, Schlisselqualifikationen, all-
gemeine berufsqualifizierende Kompetenzen, Schlissel-
kompetenzen/berufsfeldbezogene Qualifikationen,
Ubergreifende Kompetenzen, Berufsorientierte Studien,
Professional Skills. Genauso wie die Bezeichnungen vari-
ierten, waren Inhalte als auch zu absolvierende CP-An-
zahl unterschiedlich.

Schliisselqualifikationen konnten in den schweizer Ba-
chelor-Studiengdngen nicht als Extrakurse/Module ge-
funden werden, was daran liegen kénnte, dass die Ba-
chelor-Studiengédnge der Schweiz nicht berufsqualifizie-
rend zugeschnitten werden mussen. Oder die geforderte
Verkniipfung mit den Inhalten in der Outcome-Orientie-
rung wurde implementiert, woran die Studie Die Curri-
cula-Reform an Schweizer Hochschulen: Stand und Pers-
pektiven der Umsetzung der Bologna-Reform anhand
ausgewdhlter Aspekte (Hildbrand et al. 2008) starke
Zweifel anbringt.

Aufféllig ist in der Schweiz die Aufgliederung des Stu-
diums in Blécke bzw. Studienabschnitte: siehe Tabelle 1.
Dazu hat das so genannte Assessmentjahr (siehe Ab-
schnitt 4.3 Verschulungstendenzen) beigetragen. Evi-
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Tabelle 1: Profile der Bachelor Politikwissenschaft Haupt-

fach in der Schweiz

Profil
1.
1.
3

- Teil

BE GE Ll fH

Teil 10 0P

Teil

o0 CP alce 30 CP
40 CP

1200 | TRCP

o CP

Gl Cp

Quellen: Studienordnungen, Informationsbroschiiren und

Internetangebot; eigene Zusammenstellung

dent ist eine starke Strukturierung des Studienablaufs.
Wollen Studierende wahrend ihres Studiums die Univer-
sitdit wechseln, musste jeweils individuell die Anerken-
nung erfolgreich absolvierter Module im Block-Kontext
geprift werden. Dies wird besonders offensichtlich bei
der Dreiteilung Assessment-, Vertiefungs- und Speziali-
sierungsstufe in Zirich, wobei die Inhalte hier nicht
ndaher unterschieden werden kénnen. Teilweise Ein-
blicke gibt der folgende Abschnitt.

3.2 Die Fallbeispiele

In die Untersuchung wurden alle schweizer Bachelor-
Studiengdnge und fiir Deutschland aufgrund der Ge-
samtmenge an Studiengdngen, sechs Beispiele fur die
eingehende Untersuchung ausgewahlt. Aus den drei Ka-
tegorien Einfach-, Zweifach-, Interdisziplindrer Studien-
gang wurden jeweils die Bachelor-Studiengange unter-
sucht, die den gréRten und den geringsten Anteil poli-
tikwissenschaftlicher Inhalte aufweisen, dies sind die
ein-Fach-Bachelor Berlin (B) und Eichstatt (El); die zwei-
Fach-Bachelor Aachen (AA) und Greifswald (GW): die
interdisziplindren Bachelor Augsburg (A) und Heidel-
berg’ (HD).

Uber die Inhalte8 der untersuchten schweizer und deut-
schen Bachelor-Studiengange lassen sich zwei Aussagen
treffen: zum einen dass kein Studiengang auch nur
anndhernd inhaltlich dem anderen glich, was die Verga-
be der CP betrifft. Zum anderen lieRen sich aber in
Bezug auf gemeinsame Inhalte die oben angefiihrten
funf Kernbereiche in allen, bis auf die zwei deutschen
interdisziplindren, Studiengdngen finden.

Zum ersten Aspekt einige Zahlen um zu illustrieren, wie
different sich die CP-Verteilung darstellte. Der Kernbe-
reich Methoden umfasste als Maximalbeispiel in Genf
30 CP, in Augsburg 32 CP, als Minimalbeispiel 14 CP in
Zirich und 8 CP in Heidelberg. Fir das Propadeutikum
(das in allen Studiengdngen zu finden war) wurden in
Aachen 16 CP vergeben, in Zirich nur 4 CP. Bei den
Kernbereichen zeigt sich ein dhnlich heterogenes Bild,
was die CP-Verteilung anbelangt. So legten beispiels-
weise Genf und Lausanne mit 30 CP in Pflichtmodulen
am meisten Wert auf den Bereich der Politischen Theo-
rie/ldeengeschichte, sowie Berlin mit 26 CP. Dahinge-
gen vergab Zirich die meisten Pflicht-CP (26) im Bereich

7 Heidelberg hat dabei nur den zweit geringsten Anteil, wurde aber ge-
wihlt, da sonst Eichstdtt zweimal in die Untersuchung hatte aufgenom-
men werden miissen.

8 Ein detaillierter tabellarischer Uberblick kann bei Interesse gerne bei den
Autorinnen angefragt werden, er wurde hier aufgrund von Platzmangel
weggelassen.
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Vergleichende Analyse/Systeme. Flexibel gestalteten da-
gegen Bern mit 25,5-31,5CP und Eichstdtt 70 CP die
Vergabe von Creditpoints in diesen Bereichen, da sie
Studierenden die Wahl lieBen, mit der Einschrankung,
dass jeder Kernbereich besucht werden musste. Nach
diesem kurz gehaltenen Einblick wird deutlich, dass es
schwierig ist, eine Aussage Uber Optionen zur inhaltlich
flexiblen Studiengestaltung durch die Studierenden zu
machen. Fur die Schweiz kann aber konstatiert werden,
dass groRere rdumliche Ndhe nicht zu einer Verminde-
rung der Diversitdt oder zu einer Vergleichbarkeit des
Studienaufbaus fiihrte. Auch die obligatorische Trennung
nach Deutsch- und Westschweiz ist nicht anzutreffen.
Selbsterklarend ist, je hoher der Grad der Verschulung,
desto einfacher beschreibbar wird der Studiengang.

3.3 Zu findende Verschulung

In der Schweiz weist vor allem das Assessmentjahr, das
es in dieser Form in Deutschland nicht gibt, deutliche
Zeichen von Verschulung auf. Das Assessmentjahr dient
der Feststellung der Studierfahigkeit und existiert in
allen funf Bachelor-Programmen.

Tabelle 2: Assessmentjahr Bachelor Politikwissenschaft Schweiz
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Nicht so eindeutige, aber doch vorhandene Verschu-
lungstendenzen fanden sich auch bei den deutschen
Beispielen. So waren in Greifswald 13 von 18 Veran-
staltungen nicht wahlbar. Zudem war vorgegeben, in
welchem Semester und bei wem die Veranstaltungen
stattfanden, da aufgrund der Institusgréfe nur ein/e
Lehrende/r pro Modul Veranstaltungen anbot. Alle
Einfihrungsveranstaltungen waren Vorlesungen, wel-
che nur alle zwei Semester als Pflichtveranstaltungen
angeboten wurden.

Keine Wabhlfreiheiten jenseits der Fachinhalte hatten
Studierende im Bachelor Politikwissenschaft in Berlin.
Allerdings muss fiir Berlin festgehalten werden, dass das
Otto-Suhr-Institut das groBte politikwissenschaftliche
Institut in Deutschland ist und somit innerhalb der fiinf
Teilbereiche eine breite Palette an Angeboten existiert.
Eine Studienvertiefung und damit Schwerpunktsetzung
(30 CP) erfolgte im Aufbau- und Spezialisierungsmodul.
Gewdhlt werden konnte zwischen den Bereichen Politi-
sche Theorie und Grundlagen der Politik, Politische Sys-
teme oder Internationale Beziehungen.

Ein kurzes Schlaglicht soll noch auf den Arbeitsaufwand
der Studierenden in den un-
tersuchten Studiengdngen in

BE GE LA
Plicht CF 5] fall 6
Wahlpflichs C1* L : [i]
CF 2labal verpeben Mein Ia Ia
. , Iy olier extra Mox 12 CP
Kampensation . ey
Prilfung mit genligend
Zeitrahmen in 5.5 (Jus bis 7) 3 (4) kA
Semester

Deutschland gerichtet wer-
den. In Augsburg wurden fir
den Bachelor-Abschluss 23
Leistungen (Klausur, kleine

LA £H

H 40

Nizin Mein Hausarbeit, Hausarbeit) plus
' die Bachelor-Arbeit verlangt.

Dies erklart sich durch die

kleinteilige CP-Verteilung pro

243) koA Modul. Den Gegensatz in der

Quellen: Studienordnungen, Informationsbroschiiren und Internetangebot;

eigene Zusammenstellung

An den Universitdten Genf und Zirich erhielten die Stu-
dierenden im Assessmentjahr einen Stundenplan, in
dem genau angegeben war, welche Veranstaltungen zu
absolvieren sind — umfassend verschult. Eine gewisse
Anzahl an Veranstaltungen aus dem Wahlpflichtsegment
gab es in Lausanne oder im Nebenfach in Luzern. Beson-
ders deutlich wird der Aspekt der Verschulung auch
durch die globale Vergabe der CP in Genf und Lausanne.
Das Assessmentjahr kann als ein, im Vollzeit-Studium,
einjédhriges Makro-Modul aufgefasst werden. Der Regel-
Zeitrahmen bis zur erfolgreichen Absolvierung der As-
sessmentstufe ist begrenzt variabel. Er wurde generell
als Vollzeit-Studium mit einem Jahr bzw. zwei Semestern
angegeben. Fir das Teilzeit-Studium, welches haufig
nicht explizit erwdhnt wurde, bzw. den Fall des Nichtbe-
stehens, wurde ein erweitertes Zeitfenster angeboten.
Die Angabe ,keine Angabe" bedeutet nicht, dass ein
endloses Hinauszégern méglich war. In Zirich konnte
das zweite Studiendrittel beispielsweise erst nach erfol-
greichem Abschluss der Assessmentstufe begonnen wer-
den. Studierende konnten einmalig eine nicht bestande-
ne Pflichtveranstaltung wiederholen. Zusammengefasst
werden kann, dass sich die Schule, mit Abstufungen, in
die Universitat hinein verldngert hat.
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Untersuchung bildet Berlin.
Ein Modul war mit zehn CP
bewertet, verteilt auf zwei
Veranstaltungen aber nur mit
einer Modulabschlussprifung. Insgesamt waren hier im
Studienverlauf zwolf Prifungen plus Bachelor-Arbeit ab-
zulegen.

3.4 Es gibt doch noch Wahlméglichkeiten

Hinweise auf Wahlmdglichkeiten innerhalb der Stu-
diengdnge gibt die Betrachtung der Module. In Stu-
diengdngen fanden sich Wahlmodule oder Wahlpflicht-
modulen, die eine eingeschrankte Wahl zulassen und
der individuellen Vertiefung des Faches dienten. Die
Universitdt Heidelberg machte beispielsweise folgende
Unterscheidung: ,Pflichtmodule: missen von allen Stu-
dierenden absolviert werden; Wahlpflichtmodule: die
Studierenden kdnnen aus einem begrenzten Bereich
auswdahlen; Wahlmodule: Die Studierenden haben die
freie Wahlméglichkeit innerhalb des Modulangebotes
des Faches." Eine Wahlmoglichkeit bestand in diesem
Beispiel also nur innerhalb des Faches, der Blick tiber die
Fachgrenzen war zumindest in Wahlmodulen nicht vor-
gesehen — eine vollig freie Wahiméglichkeit nicht gege-
ben. Allerdings war auch dies an den Universitdten nicht
kohdrent. Festzustellen ist, dass es unterschiedliche Frei-
heitsgrade in diesem Bereich in Deutschland gab. Unter-
schieden werden kann zwischen: erstens Studiengangen
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mit ,frei wahlbarem Bereich" (Veranstaltungen kénnen
ohne Vorgaben frei gewdhlt werden); zweitens Stu-
diengdngen mit ,eingeschrankt wahlbarem Bereich"
(Veranstaltungen aus einer vorgegebenen Liste kénnen
gewdhlt werden); drittens Studiengdngen mit ,zweitem
Fach" als Nebenfach-Bereich (die Wahl des Nebenfachs
ist frei wahlbar, oder aus einer Liste wahlbar); und vier-
tens Studiengdnge ohne andere Fachinhalte im Wahlbe-
reich, aber mit der Wahlméglichkeit im Bereich der
Schlisselqualifikationen.

Tabelle 3: Wahlfreiheiten der deutschen politikwissenschaftlichen Bachelor?

C. Schneijderberg & I. Steinhardt

Was steht noch zur Wahl? ...

allen Studiengangen vorgesehen, auch wenn er in Bern
nicht abgerufen werden musste. In der Schweiz
schwankte er zwischen O CP in Bern und 32 CP in Lu-
zern. Fir Deutschland waren freie Studienleistungen nur
in zwei der untersuchten Studiengdnge zu finden. Mit
45 CP waren in Eichstatt freie Studienleistungen ein
wichtiger Bestandteil des Studiums. In Augsburg, mit 16
CP, bildeten sie einen kleineren Anteil.

In Ergdnzung der formalen Wahlmoglichkeiten wurde
das Augenmerk auf die individuelle Flexibilitdt innerhalb
eines Studiengangs gerichtet.
Diese zeigte sich an der Kombi-
nierbarkeit von Modulen d.h.

Berciche | Anzahl | Beecichnung wenn Module so aufgebaut sind,
fred withlbar 12 | Externe Wahlfxchmodule; General Studies; Erglinsungsmadul; dass eine flexible und vergleich-
| Wahlbereich; sonstige studiengangsspezifische Lehrveranstaliungen; bare Struktur des Studiums ge_
-rg.x!r.-'un}__::-l_wn'lrh: W ;11|_Il11m1l.|l'_ h_cu;l-.'hhlr:c Flicher; l’?plnmalfr wihrleistet ist. In diese Richtung

lercich: freier Wahlbereich: Erweiterungsmodul {aus cinem Fach das . I d V hl W
| mech micht belegl wunbel, Wahlmodul; Erglinaungsbereich Zle_t er vorschlag von inter,
R f o _ " . _ bei der Gestaltung von Stu-

eimgeschriinkt wiihlbar | ] WahlpMichibereich { Auswahl aus B Flichern); Erglinaungsbereich d . d I .
| { Auswalil aus 4 Fichern); |..IL.||iill'\'l'__'f\'L:;.'lliI..'.‘- Sodul (Wahl ewisclhien 4 Iengangen nur /V\O ule mit 5'
Maosbulen); Optionalbereich { Techniken und Prisentation, Prakiikum, 10, oder 15 CP zu erstellen und
Exkursionl; Wahlfachgebicten (Auswahl aus 3 Fichern): Profilmodule vermittelte Inhalte und Kom pe-

LAuswahl s 7 Fiichern); Themenmaodule Nachbarwissenschallen . .

{Auswahl aus 3 Fichern, Wahlpilichiberzich { Auswahl aus 2 Flichem); terjlzen sowie studentischen Ar-
Walilbereich (aus 3 Flichern )y, Wahlberaich ( Auswahl der Module eines beltsanWand daran anzu Passen .
Faches); Wahlbereichsmodule { Auswahl aus 8 Fichern); Schwerpunkt Laut Winter hatte das System den
! JiAuswahl sus B Flicherm s Walilmodul Gans drer FEchem wiihlbar) Vorteil _ bel Anwendung in a”en
ein zweites Fach 2l | Sehr diverses Bild Universititen — der erleichterten
Keme anderen Fachinhalte L] Ergineungsbereich, allgemermne Berulsqualilizierung bezicht sach nur AnreChnU”g von StUdienleiStun_
wihlhar | auf EDW-Anwendung und Soft Skills gen anderer Studiengénge oder

Quellen: Studienordnungen, Informationsbroschiiren und Internetangebot;

eigene Zusammenstellung

Wie sich zeigt, gab es lediglich

Universititen. Zudem wirde es
den Studierenden die Zusammen-

Tabelle 4: Ubersicht Studienstruktur Bachelor Politikwissenschaft nach CP

drei Studiengange, die keinerlei BE | GE | LA | LU | ZH | A | AA | B El | Gw | up
andere fachliche Ergdnzung zu |- : t t i 1 i
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komplette Verschulung kann fir | - |
keinen der untersuchten Stu- rcr [ 120 ? o 1 e 7 w Lo | e | o
dienginge konstatiert werden, © Joteelinl o7 bk - | - iz it
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ahlmoglichkeiten gegeben wa ,
. o N Tl ™ |
ren. Allerdings erméglichten nur | Freie Studien- g | g 12 16 } 45 )
zwolf der 56 Studienginge den |'Stuneentl Magl t | !
Studierenden Veranstaltungsin- | auierfach- Minor || 60 %) "m 62| | ese
halte absolut frei zu wahlen. Bei | liche CP -Fach | Minor | Minor | o Fach) Fach)
den anderen Fillen, auch in der ' i :
. Schlnssel- | H X . £
Wahl des zweiten Faches, waren qualifikationen [ - I o |20 2% 20
eingesch rankt. Praktikum 6-12 | Mgl | 24 5 Kum) 12
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teilung nach Studienstruktur der [
. L . Social CPF - 4 - - -
elf ausgewahlten Beispiele in | ———— —
Deutschland und der Schweiz :':I'::.':::‘r":" S 6 6 i 6 i f f 6 B f

zeigt sich folgendes Bild: siehe
Tabelle 4.

Bei der Betrachtung der freien
Studienleistungen zeigt sich so-
wohl fiir die Schweiz als auch fiir Deutschland ein sehr
heterogenes Bild. Dieser Bereich war in der Schweiz in
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I 9 In dieser Tabelle sind Doppelnennungen moglich.
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stellung ihrer Studienpldne erleichtern und auch hier fur
Flexibilitdt sorgen (Winter 2004).

In der Schweiz wurden die Studierenden animiert Stu-
dienleistungen ausserhalb der Politikwissenschaft zu er-
bringen. Je nach Studiengang konnten die Studierenden
- sozusagen der institutionalisierte Freiraum fir das In-
teressen-Studium — Uber den Tellerrand hinaus blicken.
In Zirich beispielsweise wurde dieser Freiraum mit acht
CP fest dem Studium generale zugeordnet. Eine helveti-
sche Besonderheit waren die Social CP in Luzern, welche
Studierende nach Absprache mit Lehrenden durch die
Organisation von Studien- und Lesegruppen oder ehren-
amtlichem Engagement erhalten.

WahlIméglichkeiten gibt es, wie der Name schon sagt, in
den Wahlpflicht- und Wahlbereichen. In den deutschen
Fallbeispielen gab es eine Spannweite von keinem wahl-
baren Bereich in Greifswald bis hin zu 60 CP an der FU
Berlin. In der Schweiz hatte der Wahlbereich die GréRe
von maximal sechs CP in Lausanne bis zu maximal 38 CP
in Luzern.

Der Bachelor Politikwissenschaft in Eichstatt stellte eine
Besonderheit in der Untersuchung dar, da es sich hier
um einen deutsch-franzésischen Studiengang handelte,
bei dem das zweite Studienjahr (drittes und viertes Se-
mester) in Rennes verbracht werden musste. Durch
diese Konstruktion hatten die Verantwortlichen der Po-
litikwissenschaft in Eichstdtt und Rennes eine Verstandi-
gung Uber Inhalte und Anrechnung von CP erzielt. Eine
Modulaufschliisselung konnte leider nicht gefunden
werden. Die institutionalisierte Mobilitdt in diesem Stu-
diengang ermoglichte den Studierenden einen Ausland-
saufenthalt, auch bei vollen Lehrplianen und erfiillte
damit eine Forderung von Bologna.

4. Fazit

Gezeigt wurde mit der empirischen Untersuchung der
Bachelor-Studiengdnge Politikwissenschaft in Deutsch-
land und der Schweiz, dass sich die untersuchten Stu-
diengdnge beziiglich Verschulung, Wahlméglichkeiten
und flexibler Studiengestaltung stark voneinander unter-
schieden. Besonders das Assessmentjahr in der Schweiz
kann als Einzug der Schule in die Universitaten betrach-
tet werden. Bei der Analyse der ausgewdhlten Studi-
engdnge ist die in den Bologna-Dokumenten geforderte
Flexibilitdt nur in Ansatzen zu finden, speziell die Wahl-
méglichkeiten fiir Studierende sind teilweise sehr gering
ausgepragt. In Genf oder Berlin kénnen nur wenige CP
von den Studierenden frei hinzugefligt werden. Des
Weiteren wurde ebenso deutlich, dass Wahlmoglichkei-
ten im Rahmen von Wahlveranstaltungen oder frei zu
erbringenden Studienleistungen existierten. Die Analyse
des Studienaufbaus und anzutreffender ModulgréBen
belegen allerdings, dass Entwicklungsmdglichkeiten, so
gewdlinscht, vorhanden sind. Es ist offensichtlich, dass
die dem ECT-System immanenten Flexibilisierungsmog-
lichkeiten von den Studiengangsentwickler/innen nicht
ausgeschopft wurden.

Methodisch hat sich die vorliegende Untersuchung teil-
weise auf Neuland gewagt. Zwar konnten einige Studien
(siehe Einleitung) zur Orientierung herangezogen wer-
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den. Eine tiefgehende Analyse liber Studiengidnge und
deren Entwicklungsstand am Beispiel einer Fachdisziplin
existiert gegenwadrtig nach Kenntnis der Autor/innen
nicht. Dokumente wie Studien- und Priifungsordnungen
und Webseiten boten eine verfestigte Basis fiir die Ana-
lyse von Verschulungs- und Flexibilisierungstendenzen
im Aufbau der Studiengdnge in der Politikwissenschaft.
In einem zweiten Schritt wurden drei Typen von Stu-
dienprogrammen identifiziert und in Kategorien einge-
teilt: Ein-Fach-Bachelor, Zwei-Fach-Bachelor und Inter-
disziplindrer Bachelor. Drittens wurde die Binnenstruk-
turierung der Bachelor-Studiengdnge analysiert. Der
Vergleich verdeutlichte, dass die Struktur im Studienauf-
bau zwischen einem und drei Studienabschnitten vari-
ierte, unabhdngig von ihrem Typ. Im vierten Schritt
wurde zur Feinkérnung der Studiengénge die Modulari-
sierung und Beschreibung der Module in CP verglichen.
Dabei wurden erhebliche Unterschiede festgestellt. Der
Aufbau von Modulen und deren Beschreibung in CP va-
riierten von einem bis zu 16 CP. In diesem Zusammen-
hang ware beispielsweise die Angemessenheit von Win-
ters Vorschlag zur Standardisierung von ModulgréBen
zu diskutieren (Winter 2009; fiir politikwissenschaftliche
Studiengédnge hat Schiittemeyer 2006 diese gefordert).
Als Ergebnis kann festgehalten werden, dass die ver-
schiedenen Profile und teils sehr rigiden Strukturen der
Studiengdnge der im Rahmen von Bologna geforderten
Schaffung von Vergleichbarkeit nicht zutraglich sind. Es
ist allgemein bekannt, dass aufgrund von verschiedenen
Schwierigkeiten, wie Kollisionen von Pflichtveranstal-
tungen (Hildbrand et al. 2008), personellen Verdnde-
rungen oder sich wandelnden politischen Vorgaben ei-
nige Curricula innerhalb weniger Jahre mehrfach nach-
gearbeitet wurden. Eine gewisse Reformmiidigkeit ist
bei den Lehrenden daher zu verspiren, dennoch bleibt
die Entwicklung der Curricula in Bewegung. Dabei ist
darauf zu achten, nicht noch weitere unintendierte Bar-
rieren und statische Elemente fiir Studierende und Leh-
rende zu kreieren.

Dabei ist wenig Gottgegebenes oder von der Politik vor-
geschriebenes im Weg. Gerade fiir die recht junge so-
zialwissenschaftliche Disziplin Politikwissenschaft kdnn-
te es von Vorteil sein, dass sie Gber einen allgemein ak-
zeptierten Kanon mit vier Teilbereichen plus Methoden
verfigt. Diese Teilbereiche waren in allen Féllen als
Kerncurriculum zu erkennen. Ankniipfend daran wére zu
Uberlegen, ob es sich anbéte, diesen Teilbereichen ahn-
lich den fiir England existierenden Subject Benchmark
Statements Politics and International Relations (QAA
2007) Ausdruck zu verleihen. Wiirden diese Bench-
marks als akzeptierter Fachkanon bei der Curriculums-
entwicklung beriicksichtigt, kénnte die Mobilitdt von
Studierenden und Lehrenden sowie auch die Anrechen-
barkeit von andernorts erworbenen CP erleichtert wer-
den. Dabei ist den Autor/innen durchaus bewusst, dass
durch die Forderung eines Kerncurriculums eine weitere
Verschulung vorangetrieben werden kénnte. Es stellt
sich also die Herausforderung, wie solch ein Kerncurri-
culum gewinnbringend angewendet werden kann, in
der Vermittlung der Kerninhalte an die Studierenden bei
gleichzeitiger Moglichkeit zu individueller Schwerpunkt-
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setzung — vor allem Uber Fachgrenzen hinaus. Zu beach-
ten ware, dass keine Festlegung auf einen Kanon von
.Schulwissen”, wie oben beschrieben, erfolgt. Mit einer
Einigung auf eine Mindestanzahl von politikwissen-
schaftlichen CP kénnte auch bei Akkreditierungen ein
Argument gefunden werden, frei wéhlbare Anteile und
damit individuellen Spielraum fiir Studierende und Leh-
rende zu gestalten. Damit wére auch eine gute Moglich-
keit der Profilbildung fiir Institute geschaffen bei gleich-
zeitiger Vereinfachung beim Master-Ubergang.

Bei der Untersuchung der ausgewdhlten politikwissen-
schaftlichen Bachelor-Studiengéngen, d.h. der Herausar-
beitung der Vergleichbarkeit anhand von Verschulung
und Flexibilitat wurde festgestellt, dass eine Vergleich-
barkeit trotz groBer Ahnlichkeit kaum gegeben ist, somit
eine Flexibilisierung des Systems nicht stattfinden kann.
Die geringen Wahlméglichkeiten innerhalb der Stu-
diengdnge legen diesen Schluss nahe. Auch die rigide
Struktur, die den meisten Studienpldnen zu entnehmen
ist, zeugt nicht von der Flexibilisierung des Studiums
nach Bologna-Vorgaben. Diese Feststellung wird durch
geringe individuelle Wahlméglichkeiten unterstrichen —
es kann von einem deutlich verschulten Studiensystem
gesprochen werden. Die Minister/innen haben im Leu-
ven-Kommuniqué konstatiert, dass die vollstindige
Schaffung des Europdischen Hochschulraums bis 2020
erreicht werden soll. Es bleibt damit genug Zeit, um aus
den Erfahrungen im Interesse der Studierenden und
Lehrenden zu lernen.
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Jiirgen Budde

Neue Wege in der tertiiren Bildung?

Bildungsentscheidungen von Studierenden
an Berufsakademien

Jiirgen Budde

In this context, we can not trace the development and the evolution of universities of cooperative education. But
since its "invention" they have become quite attractive for students and professionals. They have borne the dual
(vocational) education in the tertiary sector and now triggered numerous dual degree programs - even at univer-
sities of applied sciences. In his article: "New directions in tertiary education? Educational decisions of students at
the universities of cooperative education", Jirgen Budde observes the effects that these courses have in the ter-
tiary sector. While in the dual degree programs there is first of all a hiring decision made by a company, which in
turn sends its employees to study, causing short intertwined cycle of study and work, there are now entirely new,
operationally defined selection criteria and tougher academic success metrics. All participants also develop a new
understanding of education. The article examines the status passage "study" from the perspective of students and
businesses and discusses universities of cooperative education as "social promotion project". The current state of
research in this field has been extremely thin, but deserves (also because of its fundamental importance) more in-

tensive research.

Der Prozess des Ubergangs von der Schule in berufliche
Ausbildungen oder tertidre Bildungsinstitutionen findet
seit einiger Zeit zunehmende empirische Beachtung
(z.B. Klieme 2008; Baethge et al. 2007; BMBF 2007).
Dies erkldrt sich nicht zuletzt durch die Tatsache, dass
der Ubergang seit Jahrzehnten zahlreichen Transforma-
tionen und Unwaégbarkeiten unterliegt. Im Zuge dieser
Transformationen entstehen neuartige Formate tertiarer
Bildung. Der Uberblicksartikel diskutiert unter Riickgriff
auf den — liberschaubaren — Stand der Forschung die
These, dass sich das duale Studium an einer Berufsaka-
demie als relativ neues Format tertidrer Bildung als eine
Konkurrenz zu etablierten Hochschulen auf Bachelor-
Niveau erweisen kdnnte. Daran an schlieBt sich die
Frage nach der Studienmotivation dual Studierender,
sowie die Skizzierung zentraler Desiderate hochschuli-
scher Bildungsforschung.

1. Das duale Studiums in der tertidren
Bildungslandschaft

(Bildungs-)Okonomische Transformationen tertidrer Bil-
dung

Aktuell kommt es zu Neujustierungen des Verhéltnisses
zwischen allgemeiner, beruflicher und akademischer Bil-
dung, die sich anhand mehrerer Entwicklungslinien cha-
rakterisieren lassen. Dazu gehdren (unter anderem) eine
Neugestaltung der Statuspassage des Ubergangs von der
Schule in berufliche oder hochschulische (Aus-)Bil-
dungsgédnge aufgrund der zunehmenden Transformatio-
nen des beruflichen Sektors sowie eine vertikale wie ho-
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rizontale Neustrukturierung und Ausweitung des ter-
tidren Bildungssektors (z. B. Klieme 2008; Baethge et al.
2007; BMBF; Sackmann, Ketzmerick 2009; Boud/Solo-
mon 2001; Maclean/Sadlak 2006). Damit einher gehen
neuartige Uberschneidungen zwischen Bildungsinstitu-
tionen und Wirtschaft (Kurtz 2002), die von humankapi-
taltheoretischen Ansdtzen gepragt sind (vgl. Miinch
20009).

Mit den angesprochenen Neujustierungen und Transfor-
mationen erfdhrt der akademische Sektor selber eine
Neuausrichtung. Traditionelle Vorstellungen (z.B. Ein-
heit von Lehre und Forschung, Selbstverwaltung der
Universitaten, staatlicher Finanzierung, Autonomie der
Hochschule; Miller et al. 2007) sowie die damit zusam-
menhdngende Konzeption von Bildung (z.B. als Selbst-
zweck und Selbstbildung, als intellektuelle Verfeine-
rung, als Weg zur Miindigkeit; Koller 2009) verlieren an
Relevanz, es kommt zu einer Transformation des Bil-
dungsbegriffes selber — und damit zusammenhangend
zu Konkurrenzen um den Bildungsbegriff —, der starker
auf Output und das Leitbild der ,Employability" orien-
tiert ist (z.B. Nida-Riimelin 2005). Akademische Bildung
tritt in Konkurrenz zu anderen Bildungsvorstellungen.
Waihrend im herkémmlichen akademischen Verstdndnis
unter Bildung in Anlehnung an Humboldt (1793/1980)
der Prozess der Person-Werdung eines Individuums
bzw. der Entfaltung individueller Anlagen in ,Wechsel-
wirkung" mit der Welt verstanden wurde, werden aktu-
ell verstarkt marktwirtschaftliche Prinzipien in den
Hochschulsektor eingefiihrt und auf diese Weise eine
Orientierung an 6konomischen Modellen vorangetrie-
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ben. Diese Entwicklung steht auch im Zusammenhang
mit der Nachfrageverschiebung nach Akademikern weg
vom Staatsbereich hin zur Privatwirtschaft (vgl. Bourdieu
2004). Die mit dieser ,bildungsékonomischen Wende"
intendierte Steigerung des Humankapitals und des aka-
demischen Outputs kann auch als Okonomisierung von
Bildung und ihrer (tertidren) Vermittlungsinstitutionen
bezeichnet werden (Minch 2009). Dies fiihrt — so meine
These — auch zu Konkurrenzen zwischen kulturellem
(d.h. akademisches kulturelles Kapital als dsthetische,
moralische und geistige Disposition und Distinktion)
und 6konomischem Kapital im Feld hochschulischer Bil-
dung (Bourdieu 2004).

Im Zuge dieser bildungsékonomischen Wende zeichnet
sich eine Ausdifferenzierung des deutschen Hochschul-
sektors ab, die sich als ,Spitze-Breite-Dilemma" (Kreckel
2009) beschreiben ldsst und die neben einer horizonta-
len Stratifizierung vor allem im Zuge der Exzellenzinitia-
tive gepragt ist von zunehmender vertikaler Heteroge-
nitat tertidrer Bildungsorte — nicht zuletzt mit dem Ziel
der Steigerung der Studienquote in Deutschland. Zen-
trale Bedeutung kommt bei der vertikalen Ausdifferen-
zierung der Einflhrung des ,berufsqualifizierenden Ba-
chelors" als tertidrer Erstabschluss zu, mit dem ,Em-
ployability" als Studienziel in den Bachelor-Studiengan-
gen angestrebt wird (Gangl 2003). In Folge dieser Aus-
differenzierung bilden sich innovative, ,hybride" Forma-
te wie Frih-Studium oder Business Schools heraus,
denen eine Vorreiterfunktion bei der ErschlieRung neuer
Karrierewege und bei der Ausdifferenzierung des ter-
tidren Bildungssystems zukommt. Das duale Studium?
an einer Berufsakademie? stellt ebenfalls ein solches
Format dar.

Berufsakademien als tertidrer Bildungsort

Berufsakademien lassen sich als Zusammenschluss von
Studienakademien als Einrichtungen des tertidren Sek-
tors und der Wirtschaft verstehen. Im dualen Studium
absolvieren die Studierenden3 eine dreijahrige Berufs-
ausbildung in einem Wirtschaftsunternehmen und stu-
dieren parallel an einer Berufsakademie oder seltener an
einer Fachhochschule (BKL 2003). Am Ende verfiigen
die Studierenden sowohl Uber eine abgeschlossene Be-
rufsausbildung als auch einen Bachelor-Titel. Berufsaka-
demien ,offer a dual form of education integrating aca-
demic studies with on-the-job training. These institu-
tions thus represent a cross between the traditional
forms of vocational training in the dual system or at full-
time vocational schools on the one hand and higher
education on the other" (Muller et al. 2007, S. 18). Das
Format weitet sich seit der Etablierung in Baden-Wirt-
temberg in den 1970er Jahren sukzessive aus, nach
1990 ist es in fast allen Bundesldndern zu Neugriindun-
gen durch unterschiedliche staatliche, privatwirtschaftli-
che oder gemeinnitzige Trager gekommen, im Vergleich
mit Fachhochschulen und Universitdten ist die Stellung
der Berufsakademien jedoch als marginal zu bezeichnen
(Pastohr/Hortsch 2007). So waren im Wintersemester
2007/08 insgesamt 1.941.763 Studierende an deutschen
Hochschulen eingeschrieben, davon studierten 32.038
Studierende an einer Berufsakademie, dies entspricht
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einem Anteil von 1,6 Prozent. Eine Ausnahme stellt
Baden-Wirttemberg dar, hier besuchen ca. 15 Prozent
aller Studierenden eine Berufsakademie. International
findet dieses Modell lediglich in wenigen Landern Reso-
nanz (Sellers 2002; Fulst-Bleil/Ebner 2005; Boud/Solo-
mon 2001; Maclean/Sadlak 2006; bspw. fur Stdafrika
Groenewald/Thulukanam 2005; fiir Indien und Indone-
sien Reinhard 2006). Damit liegen Berufsakademien an
den Réandern des hochschulischen Feldes. Felder sind
nach Bourdieu nicht statische, fest definierte Einheiten,
sondern entstehen in sozialen Aushandlungen jeweils
mit Bezug zum Feld der Macht (Bourdieu 1992). Jedes
Feld endet dort, wo die Feldkréfte ihre Wirkung verlie-
ren, gleichzeitig konstituieren die Rdnder das jeweilige
Feld.

Zugangsvoraussetzung ist ein Abitur und ein entspre-
chender Ausbildungsvertrag mit einem kooperierenden
Betrieb. Als besondere Merkmale einer Berufsakademie
definiert Schmidt ein kurzes, sehr komprimiertes Studi-
um, der standige Wechsel zwischen Theorie und Praxis,
eine schnelle Anpassung der Studieninhalte an Entwick-
lungen in der Wirtschaft, der Bezug einer Ausbildungs-
vergiitung, Anwesenheitspflicht wahrend der Praxis-
und Theoriephasen sowie die frithzeitige Einbindung in
betriebliche Ablaufe (Schmidt 2002, S. 74, auch Zabeck
et al. 1995). Der Besuch einer Berufsakademie geht mit
hohen Belastungen und einer starken Strukturierung des
Studiums einher (Maaz 2006; Lischka 2006; Becker/
Hecken 2007; Mayer u. a. 2007; Heine et al. 2008).

Leitbilder von Berufsakademien
Vor allem von Seiten der Berufsakademien wird vermu-
tet, dass die Zusammenarbeit mit der Wirtschaft neue
Perspektiven fir den Hochschulsektor eréffnen kénnte:
.The German Berufsakademie model [...] indicate that
greater interaction between educational institutions and
industry can assist the academic sector with various is-
sues" (Reinhard 2006, S. 20). Damit konnte die in den
Berufsakademien vermittelte wirtschaftsorientierte Bil-
dung geradezu als Prazedenzfall der bildungsékonomi-
schen Transformationen beschrieben werden. Die Inno-
vation der Berufsakademien liegt vor allem in ihrer
engen Verzahnung mit Wirtschaftsbetrieben begriindet.
Die Berufsakademien positionieren sich als zukunftswei-
sendes Format tertidrer Bildung. Eine Auswertung der
Leitmotive aller 63 auf dem Informationssystem ,studie-
ren.de"  (http://studieren.de - letzter  Zugriff:
03.12.2009) vertretenen Berufsakademien macht deut-
lich, dass vor allem drei Figuren in Stellung gebracht
werden, um ein besonderes Profil geltend zu machen.
e Dies ist erstens die ,einzigartige Verzahnung von
Theorie und Praxis" (Berufsakademie Plauen). Damit

1 Die Bezeichnungspraxis ist uneinheitlich. In diesem Beitrag wird die Be-
zeichnung duales Studium verwendet, da die Hochschulbildung im Mittel-
punkt steht.

2 Auch hier ist die Bezeichnungspraxis uneinheitlich, mittlerweile bezeich-
nen sich viele ehemalige Berufsakademien als University of Cooperative
Education. Hier wird die Bezeichnung Berufsakademie beibehalten, die
auch in amtlichen Statistiken Verwendung findet.

3 Da die Teilnehmenden sowoh! Studierende als auch Auszubildende sind,
bedarf es einer einheitlichen Sprachregelung. Da die Studie auf Hochschul-
bildung fokussiert, wird im Folgenden der Begriff Studierende verwendet.
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ist eine enge Verflechtung beruflicher und hochschuli-
scher Bildung als besonderes Profil herausgestrichen.

* Eng damit hdngt auch die zweite Diskursfigur zusam-
men, die den Erfolg herausstreicht. Dies wird bei-
spielsweise in der von der Berufsakademie Villingen-
Schwenningen propagierten Gleichung ,Theorie + Pra-
xis = Erfolg" deutlich, auch die Berufsakademie Brei-
tenbrunn verspricht ein ,Erfolgs-Studium". Erfolg wird
gleichgesetzt mit 6konomischem Erfolg.

e Die dritte zentrale Diskursfigur koppelt gute Uber-
gangsquoten mit sozialer Mobilitdt unter einer Auf-
stiegsperspektive. Das duale Studium bietet ,steilen
Aufstieg, beste Aussichten” oder einem , Aufstieg nach
MaR" (Berufsakademie Breitenbrunn).

Auch in den Leitmotiv en anderer Berufsakademien las-
sen sich dhnliche Argumentationsfiguren finden (z.B.
Leibniz-Akademie Hannover, Berufsakademie Bankwirt-
schaft Rendsburg). Lediglich an zwei Berufsakademien
wird im Leitmotiv Bezug auf einen wissenschaftlichen
Anspruch gelten gemacht; so positioniert sich die duale
Hochschule Lorrach mit dem Leitmotiv ,Durch Wissen
wachsen”. Andere Diskursfiguren konnten nicht identi-
fiziert werden, allerdings verzichtet die Mehrzahl der
Berufsakademien auf die Darstellung eines Leitmotivs
auf ihrer Homepage. Alle drei Diskursfiguren zielen dar-
auf, das duale Studium als besonders zeitgemaRe Kon-
zeptionierung von Bildung im Sinne von Employability
und bildungsékonomischen Argumentationsmustern
auszuweisen.

Passférmigkeit von Habitus und betrieblichen Welten als
positives Selektionskriterium

Ein besonderes Merkmal des dualen Studiums ist weiter,
dass die Selektionsentscheidungen in den ausbildenden
Betrieben durch die dort verantwortlichen Gatekeeper
getroffen werden und nicht am tertidren Bildungsort. Die
wenigen existierenden Studien weisen darauf hin, dass
die beteiligten Ausbildungsbetriebe hoffen, eine interne
Betriebselite auf mittlerer Fihrungsebene binden zu kon-
nen, die eine kostengiinstige Alternative zur Einarbeitung
von (Fach-)Hochschulabsolvent/innen bieten. Auf be-
trieblicher Seite wirkt Innovationsdruck als zentrale
Feder zur Ausweitung des Engagements im dualen Stu-
dium. So steigt die Bereitschaft, sich an dualen Stu-
diengéngen zu beteiligen vor allem in jenen Betrieben,
die neue Produkte einfiihren wollen oder den Umbau der
Organisation anstreben (Mucke/Schwiedrzik 2000). Da
die Bewerber/innenzahlen weit iiber dem Angebot an
Platzen liegen, findet eine Selektion statt, bei der beson-
ders geeignete Kandidat/innen ausgewahlt werden. Die
Entscheidung Uber den Zugang zum dualen Studium
liegt damit in der Verantwortung der beteiligten Ausbil-
dungsbetriebe, bei denen ein spezifisches Kalkiil bei der
Auswahl von Lehrlingen vermutet werden kann. Zu ver-
muten ist m.E., dass neben dem zu erwartenden 6kono-
mischen Profit und der Personalbindung Passungsver-
héltnisse der Kandidat/inn/en mit den betrieblichen
Welten" (Imdorf 2009) eine zentrale Rolle spielen -
hier bedarf es weiterer Studien. Imdorf legt dar, dass
Einstellungsentscheider/innen ihre Auszubildenden auf-
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grund einer als positiv erachteten Passung mit den Be-
dirfnissen der ,hauslichen", der ,projekt-" und der
.marktféormigen" Welten noch vor den Anforderungen
der ,industriellen" Welt auswahlen. Somit ist davon aus-
zugehen, das soziale Rekrutierungsmuster bei den Ein-
stellungsentscheider/innen am Werke sind (Hartmann
2006). Dies bedeutet, dass sich Studierende nicht nur
selber flr geeignet halten miissen, sondern sie missen
auch durch die verantwortlichen Gatekeeper in den Aus-
bildungsbetrieben erwahlt werden, ihr Habitus muss als
.passend" anerkannt sein. Wirtschaftlich-berufliche Ori-
entierung ist in dieser Perspektive nicht nur grundlegen-
der Bestandteil des dualen Studiums, sondern nachgera-
de Zugangsvoraussetzung fir die Studierenden, denn
dual studieren kann nur, wer sich bereits gegentiber den
Einstellungsentscheider/innen in den Betrieben erfolg-
reich bewdhrt hat.

Hegemoniekonkurrenzen auf Bachelor-Niveau?

Die mit dem dualen Studium einhergehende vertikale
Differenzierungsdynamik in der Mitte des Bildungssek-
tors fihrt m.E. bei allen tertidren Bildungseinrichtungen
(gleich ob Universitat, Fachhochschule oder Berufsaka-
demie) zu einer starkere Profilbildung, zu einer erhéhten
Notwenigkeit der Legitimation sowie zu Konkurrenzen
und neuen Durchlédssigkeiten untereinander (Mayer et
al. 2003; Sackmann/Ketzmerick 2009). ,Im Zuge von
Bologna und Kopenhagen beginnen die Grenzen zu ver-
schwimmen. Wachsende Vielfalt der Zugangswege zum
Hochschul-Studium. So kénnen berufliche Ausbildungen
als Einstieg in ein Studium fungieren, einige Ausbil-
dungsberufe treten in Konkurrenz zu entsprechenden
Studienangeboten, duale Studiengdnge erméglichen die
Integration von Studium und Berufsausbildung" (Gangl
2003, S. 103). Diese Konkurrenzen beziehen sich auf
unterschiedliche Aspekte wie Studierendenzahlen, fi-
nanzielle Férderungen aber auch die symbolische, kultu-
relle und 6konomische Wertigkeit der vergebenen Bil-
dungstitel oder die zugrundegelegte Konzeption von
Bildung. Krempkow und Pastohr (2009) weisen im Rah-
me